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LUKIJALLE

Taman materiaalin tarkoitus on avata Valtakunnallisen Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
2018 -asiakirjan sisdltdjd ja tavoitteita erityisesti kirkon varhaiskasvatuksen niakdkulmasta.
Asiakirjasta kdytetdan jatkossa lyhennettd vasu. Mukana ovat myos kdsitteet lapsen vasu ja

ryhmdvasu.

Materiaali tarjoaa keskeiset ndkdkulmat vasun soveltamisesta seurakunnan varhaiskasvatukseen.
Se sopii hyvin keskustelun virittdjiksi tyon yhteiseen kehittdmiseen. Tavoitteena ei ole luoda
kaiken kattavaa ndkemysti kirkon varhaiskasvatuksesta, vaan tdydentdd ja tarkentaa vasun ja
muiden ty6tad ohjaavien asiakirjojen sisilt6d. Esimerkiksi Lapset seurakuntalaisina -asiakirja toimii
hyvin vasun ja tdman aineiston rinnalla seurakunnan varhaiskasvatuksen kehittdmisessd. Uutena
materiaalina on vuonna 2018 ilmestynyt Kirkon tulevaisuusselonteko Kirkon kasvatus vuonna

2030, joka luotaa kristillisen kasvatuksen ndkymid tulevaisuuteen.

Vasu kirkossa -materiaalin aineisto on ryhmitelty neljdan pddteemaan: Kirkon varhaiskasvatuksen
tehtdvd, Pedagogiikka, Toimintakulttuuri ja Yhteistyd. Tekstikokoelman pohjana on verkosta
[oytyva tyokalupakki (www.vasukirkossa.fi). Tavoitteena on tarjota napakka, helposti luettava
kokonaisuus, jota voi tdydentad tyokalupakista 16ytyvilld tydn suunnitteluun ja kehittdmiseen

liittyvilld yksityiskohdilla (artikkelit, videot ja ideat).

Materiaalia ovat olleet tydstamdssd Jasmin Nisunen (Turun ja Kaarinan seurakuntayhtymad),
Johanna Heikkinen (Nuori kirkko ry.), Hanna Pulkkinen (Seurakuntaopisto), Mirva Sandén
(Kirkon ruotsinkielisen tydn keskus) ja Raija Ojell (Kirkkohallituksen Kasvatus ja perheasiat).
Tekstid lapsen kehitysvaiheista on kirjoittanut LTO Katariina Nousiainen. Tekstin on toimittanut

Erja Saarinen ja taittanut Juho Niemeld (kuvat: Unsplash.com).




1 KIRKON VARHAISKASVATUKSEN TEHTAVA

* Kirkon varhaiskasvatus tukee lapsen ja hdnen perheensd eldmdd ja kokonaisvaltaista kasvua
kristillisen ihmiskdsityksen mukaisesti.

* Kristillisestd traditiosta nousee vahva ndkemys lapsen arvosta ja merkityksestd.

* Kristillinen arvopohja ohjaa toiminnan pedagogisia valintoja.

1.1 Kirkon varhaiskasvatus ja vasu

Kirkon varhaiskasvatuksen toiminnan ytimessa on kristillinen kasvatus. Siitd ei voi puhua ilman
hengellistd ulottuvuutta, kristillisen tradition sisilt6jd ja teologiaa. Ammatilliseen toimintaan
kuuluvat kuitenkin aina my6s pedagogiikka, sen taustalla oleva tutkimustieto seka ajantasaiset
pedagogiset toimintatavat. Kirkon kasvatuksessa tarvitaankin sitoutumista sekd teologiaan ettd

pedagogiikkaan.

Kirkon kasvatuksessa on aina sitouduttu ajantasaiseen pedagogiikkaan. Taustalla on ajatus siit3,

ettei kirkolla ole omaa pedagogiikkaa. Kirkon oman toiminnan ja henkildston ammattitaidon




kehittamisessd hyddynnetddn mahdollisimman laaja-alaisesti yhteiskunnan tuottamaa

tutkimustietoa lapsen kehityksestd ja oppimisesta.

Vasu otettiin kdyttoon vuonna 2017 ja piivitetty versio astui voimaan 1.1.2019. Sen myo6ta tuli
tarpeelliseksi pohtia jilleen kerran kristillisen kasvatuksen ja pedagogiikan suhdetta. Kyse on
monista eri asioista ja nakdkulmista: kirkkomme traditiosta, kirkon olemuksesta,
seurakuntalaisuudesta, uskosta, opista, hengellisyydestd, ihmiskuvasta, arvopohjasta,
oppimiskasityksestd, pedagogiikasta, toimintakulttuurista, kasvatustavoitteista ja lapsen
kehityksestd. Kaikki ndma ovat todella suuria kokonaisuuksia, ja siksi on hyviksyttava, ettd

niiden vilisten suhteiden hahmottaminen kattavasti ei ole aivan helppoa.

Yksinkertainen malli teologian ja pedagogiikan vilisesta suhteesta voisi olla se, ettd teologia
antaa toimintaan sisdllot ja pedagogiikka vilineet eli toimintatavat ja -mallit. Tiettyyn rajaan asti
tdma ajattelutapa on melko toimiva, mutta samalla kuitenkin rajallinen. Vasun pedagogiikan
taustalla on hyvin vahva arvopohja ja lapsikasitys, joten olisi vddrin katsoa pedagogiikkaa vain
vdlineend. Toisaalta myoskadn teologinen ajattelu ei ole vain sisdlt6jd, vaan sekin pitdd sisalldén
arvoja, jotka nakyvit viime kidessd toimintatapojen valinnassa. Esimerkiksi kristillinen
ihmiskdsitys ohjaa vdistdméittd myos pedagogisia valintoja. Siksi teologia ja pedagogiikka ovat
keskenddn enemmadnkin limittdisia asioita ja nakokulmia, joiden vilille ei ole

tarkoituksenmukaista tehdi keinotekoisia raja-aitoja.

1.2 Lapsikasitys

"Lapsikdsitys on sidoksissa maailmankuvaan ja siitd nousevaan ihmiskdsitykseen. Ilhmiskdsitys
on yksilon tai yhteison kdsitys siitd, mikd on ihmisen olemus, alkuperd ja pddmddrd ja mikd
asema ihmiselld on suhteessa toisiin ihmisiin ja ympdristoon. Lapsikdsityksessd sanaan lapsi
sisdltyy myés lapsen ja lapsuuden suhde aikuiseen ja aikuisuuteen. Eri uskonnoilla ja filosofisilla
suuntauksilla on erilaisia ihmiskdsityksid samoin kuin eri tieteen- ja hallinnonaloilla.”

Lea Pulkkinen, Kohti yhteistd lapsikdsitystd (2018)

Varhaiskasvatuksessa kasitys lapsesta ja hdnen oppimisestaan ohjaa vahvasti kasvattajan tyota.

Ammattikasvattajan onkin tirkeda olla tietoinen, millaisen lapsikasityksen pohjalta hén ty6tédn




tekee, koska se heijastaa kasvattajan maailmankatsomusta. Sen pohjalle rakentuu myos

toteutettava pedagogiikka.

Vasu asettaa lapsen entistd vahvemmin keskioon. Lapsi on aktiivinen toimija, joka osallistuu ja
vaikuttaa, on ainutlaatuinen yksilé omine vahvuuksineen ja tarpeineen. Taustalla olevan

lapsikdsityksen kivijalkana ovat lapsen oikeudet ja lapsuuden itseisarvo. Tdméd ndkyy vasussa

erityisesti lapsen edun ja osallisuuden painotuksena.

Kirkon varhaiskasvatuksen ndkokulmasta tdma ei ole uutta. Toiminnassa on sitouduttu jo pitkdin
lapsen tarpeiden ja osallisuuden huomioimiseen, ja niistd on myos puhuttu monissa kirkon
kasvatuksen asiakirjoissa. Esimerkiksi Lapset seurakuntalaisina -kehittdmisasiakirjassa
(Kirkkohallitus 2013) tuodaan esille lapsen kokonaisvaltaisuus ja hdnelle ominaiset toimintatavat
my0s kristillisen ihmiskasityksen pohjalta. Siksi seurakunnan varhaiskasvatusta kehitettdessa

apuna voi yhi kdyttdd kirkon kasvatuksen asiakirjoja.

Kirkon lapsikasityksessd yhdistyvdt sekd Raamattuun ja teologiseen tutkimukseen ettd

ajantasaiseen lapsitutkimukseen perustuva tieto.




Luterilaisen ymmarryksen mukaisesti kristilliseen ihmiskasitykseen sisdltyy nikemys siitd, ettei
hengellisyys ole irrotettavissa ihmisen kokonaisuudesta. Fyysinen, henkinen, sosiaalinen,
emotionaalinen, hengellinen ja esteettinen olemuksemme ja kaikki muu meissa ovat
samanarvoisia ulottuvuuksia. Tata tukevat tutkimukset, joiden mukaan spiritualiteetti ja
uskonnollisuus kulkevat osana ihmisen kokonaisvaltaista kehitystd (esimerkiksi Kilpeldinen &
Rasdnen 2015). Lapsen uskonnollisen kehityksen kannalta merkittavia tekijoita ovat muun
muassa kiintymyssuhde, kosketus, vastavuoroinen vuorovaikutus, luottamus, kokemuksellisuus
ja leikki. Samat tekijét ovat siis keskeisid niin lapsen kokonaisvaltaisen kehityksen kuin

uskonnollisuuden kehittymisen kannalta.

Kaikki ihmisen ulottuvuudet ovat Jumalan luomia. On perusteltua, ettd koko ihminen otetaan
huomioon my®&s kirkon kasvatusnikemyksessd varhaiskasvatuksesta ldhtien. Taman
mahdollistamiseksi toiminnan suunnittelussa ja toteutuksessa tulee tehda tietoisia pedagogisia
valintoja ja ratkaisuja. Kirkon varhaiskasvatuksessa lapsikasitys ndkyy lapsildhtoisend toimintana,
joka kumpuaa lapsen tarpeista ja kiinnostuksen kohteista ja jossa lapsen aktiivisuudelle ja

luovuudelle annetaan tilaa.

1.3 Kristillisen kasvatuksen sisillt ja vasun pedagogiikka

Kysymys vasun pedagogiikan soveltamisesta kirkon opillisten sisdltdjen kasittelyyn on noussut
esiin etenkin silloin, kun on pohdittu ilmi6ldhtdisen pedagogiikan kdytettavyyttd seurakunnan
varhaiskasvatuksessa. Kysymyksia tuntuu herattavan erityisesti nakemys siitd, ettd oppiminen
perustuu lasten omiin havaintoihin, kokemuksiin, ihmettelyyn ja tutkimiseen, kun uskontojen
"opilliset lauseet” puolestaan ovat tietynlaisia totuuslauseita ja kertovat, "miten asiat ovat”. Tall6in
saattaa herdtd huoli siitd, muuttuvatko ilmidlihtdisesti kisitellyt opilliset sisillot suhteellisiksi,

ihmisen omiksi kokemuksiksi, ja menettévdt samalla opillisen luonteensa.

Olennaista on palauttaa tima kysymys kristilliseen ihmiskuvaan sekd lapsen tapaan oppia.
Molemmat ovat sidoksissa kokonaisvaltaisuuteen: hengellisyytta ei voi irrottaa ihmisessa omaksi

saarekkeekseen, ja lapsen oppimisessa merkityksellistd ovat niin kehollisuus, tunteet,




hdmmastely, kokemukset ja arjen havainnoista herdavit kysymykset. Siksi kristillisten, edes

opillisten, sisdltdjen oppiminen ei tapahdu eri tavalla kuin muu oppiminen.

Lisdksi on huomattava, ettd opillisten tai muulla tavoin abstraktien asioiden kasittelystd on
lapselle hydtya vain silloin, kun ne nousevat hanen omina kysymyksindan. Esimerkkini tillaisista

kysymyksistd ovat lasten pohdinnat taivaasta, Jumalasta ja kuolemasta.

On muistettava, ettd uskonnot siséltavat aina ulottuvuuksia, joita aikuinenkaan ei voi loppuun
asti jarjelld ymmartad. Siksi ihmisen kokonaisvaltaisuuden huomioivien toimintatapojen
kehittdminen ja kdyttaminen seurakuntatydssa kaikenikdisten kanssa on tarkeda.
Varhaiskasvatuksessa annetaankin iso painoarvo kokemuksellisuudelle ja konkreettiselle

tekemiselle. Kirkon tradition kokemuksellisia vilittdmisen tapoja ovat muun muassa

kertomukset ja rituaalit.

Vaikka seurakunnan tyontekijilld on vahva ammatillinen, lapsen kehitykseen ja oppimiseen
liittyvd tieto ja osaaminen, nousee usein esiin ndkemys, ettd kirkon oppia pitda sanoittaa myos

pienille lapsille. Tarve saattaa nousta kisityksestd, ettd hengellinen perustehtava edellyttaa




nimenomaan opin tiedollista jakamista lapsen iastd ja kehitysvaiheesta riippumatta. Pienen
lapsen hengellistd kehitystd voi kuitenkin tukea vain tavoilla, jotka ovat hdnelle luontaisia.

Tamadn ajatuksen tulee ohjata kirkon varhaiskasvatuksen pedagogisia ratkaisuja.

Pienen lapsen hengellista kehitysta voi tukea vain tavoilla, jotka ovat hanelle luontaisia.

Pieni lapsi oppii tietoa etenkin tunteiden ja kokemuksien kautta. Ne liittyvdt toimintaan, tiloihin,
paikkoihin ja ihmisiin, joiden vaikutusten piirissd han on ollut. Parhaimmillaan kokemus herattaa

lapsessa iloa, innostusta, ihmettelya ja yhteenkuuluvaisuuden tunnetta.

[Imi6ldhtdisen oppimisen periaatteita kristillisen kasvatuksen
sisdlloissd kannattaa ldhted pohtimaan konkretian ja pienen
lapsen arjen kautta. Sakramentit, kirkkovuosi ja juhlapyhdt

ilmenevit monin tavoin eri aisteilla koettavina asioina.
Kasteeseen liittyva vesi kiehtoo lasta, ja veden saa sisdllytettya
my®&s moniin muihin sisdltdihin. Padsidinen on tunteiden ja
vdrien kylldstdmd, useiden konkreettisten symbolien juhla.
Raamatun kertomukset tarjoavat aarreaitan, jossa riittda
loputtomasti tutkittavaa.

Voidaan todeta, ettd vasuun pohjautuva pedagogiikka ja sen arvopohja ovat sopusoinnussa
kirkon kasvatuksen tavoitteiden ja sisédltojen kanssa. Molemmilla on omat erityispiirteensa ja

painotuksensa. Ne tulisi ndhda rikkautena, ei ristiriitana.

Jotta kirkon kasvattajilla olisi mahdollisuus tehdd ty6tddn omalla ammatillisella tietamykselld,
tarvitaan tyoyhteisossa yhteistd keskustelua lapsildhtoisestd ajattelusta. On térkeda pohtia
yhdessa sitd, miten vasua hyddynnetdan kristillisen kasvatuksen siséltdjen kasittelyssa.

Keskustelu luo yhteistd ymmarrysta ja rakentaa samalla uudenlaista toimintakulttuuria.
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2 PEDAGOGIIKKA

* Pedagogiikka perustuu vasussa mddriteltyyn arvoperustaan, kdsitykseen lapsesta, lapsuudesta
sekd oppimisesta.

* Lapsi ndhdddn aktiivisena toimijana. Oppiminen on kokonaisvaltaista, ja sitd tapahtuu
kaikkialla.

* Lapsildhtoinen pedagogiikka antaa vdlineitd kdsitelld myds kristillisen kasvatuksen sisdltojd
niin, ettd pystymme tukemaan lapsen hengellistd kasvua osana hdnen kokonaisvaltaista

kehitystddn.

2.1 Kokonaisvaltaisen kehityksen tukeminen

Lapsen kasvu ja kehitys voidaan jakaa kolmeen osa-alueeseen: fyysiseen, psyykkiseen ja
sosiaaliseen. Niiden vililld on keskindinen riippuvuus. Aivot ohjaavat lapsen kehittyvin
hermoston toimintaa. Hermosto puolestaan tarvitsee kehittydkseen monipuolisia
aistikokemuksia varhaislapsuuden vuosina. Myds nopea fyysinen kasvu vaikuttaa kehitykseen.

(Koivunen & Lehtinen 2015.)

Kehityksen kokonaisvaltaisuuden ymmartamisen tulisi vaikuttaa jo suunnitteluvaiheessa niihin
pedagogisiin ratkaisuihin, joita valitaan eri-ikdisille lapsille. Lapsi pystyy parhaimpaansa
ympidrist0ssd, joka on toimintarakenteiltaan ja fyysisiltd puitteiltaan sopiva kulloisellekin

kehitysvaiheelle. Tama tarkoittaa muun muassa seuraavien nakokulmien huomioimista.

Lapsi toimii ja oppii koko kehollaan, kaikilla aisteillaan. Oppiminen on kokoaikaista
vuorovaikutusta ympdriston kanssa. Tamdn tiedostaminen ohjaa kasvattajaa tarkastelemaan myds
oppimisympiéristod yhtend tirkedna opettajana niin fyysisestd, psyykkisestd kuin sosiaalisesta

nakokulmasta.

Toiminnan rakenteita mietittdessa siirtymadt voivat jaada liian vahalle suunnittelulle, jolloin
aiheutuu turhaa odottelua ja paikallaan oloa. Télloin syntyy oivallisia tilanteita erilaiselle
"tahattomalle tohellukselle”. Odottelun aikana lapsen keskittyminen herpaantuu, ja hdnen voi
olla vaikea suuntautua seuraavaan annettuun tehtavain, joka hinti odottaa. Rauhattomissa

tilanteissa, joissa lapset ovat pienessd tilassa lihekkdin, saattaa syntya fyysistd nujakointia, ja osa
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lapsista voi kokea dinet ja toisten kosketuksen hyvin hdiritsevind. Rauhoittuminen téllaisten
tilanteiden jilkeen voi olla vaikeaa koska hermosto "kdy ylikierroksilla”. Siksi tillaisten

ndenndisesti "tyhjien tilanteiden” ennakointi on tarkeda.

Liikkuminen on lapselle ominainen, ja vilttdmaton, tapa toimia. Lapsi tarvitsee pientd ja isoa
liikettd seka aivojen ettd keskushermoston kehittymiseen. Aivojen hermoyhteyksien tihentyessa
ja vahvistuessa muun muassa tarkkaavaisuus, keskittymiskyky sekd muistitoiminnot paranevat.
Motoristen taitojen kehittyminen vaikuttaa aivojen kehittymiseen ja padinvastoin.
Hienomotoriikan kehittyminen edellyttdd karkeamotoriikan vahvistumista. Esimerkiksi pallon
kdsittely avaa tietd vaikkapa kynan kdyttoon liittyvdn voiman kontrolloinnille. Vahvistamalla
lapsen monipuolista liikettd vahvistetaan myos oppimiseen ja havainnointiin liittyvia
kehitystekijoita. Liike rakentaa aistitoimintojen yhteisty6td sekd parantaa lapsen edellytyksid
tehda tarkkoja havaintoja toimintaymparistostd ja hdnen omasta suhteestaan siihen. (Ponkko,
Sadkslahti 2016.)

2.2 Oppimiskisitys

Vasussa oppiminen ymmarretdan kokonaisvaltaisena ja kaikkialla tapahtuvana. Sita tarkastellaan
osana kasvatuksen, opetuksen ja hoidon kokonaisuutta. Siind ei eritelld oppiaineita tai

orientaatioita, vaan puhutaan laaja-alaisesta osaamisesta ja oppimisen alueista.

Kirkon varhaiskasvatuksessa puhutaan kirkon Kasvatuksen linjaus -asiakirjan mukaisesti lapsen
kokonaisvaltaisen kasvun tukemisesta ja mahdollistamisesta yhdessd tekemisen, olemisen ja
ihmettelyn kautta. Lapsi oppii, kun hédn havainnoi ja tarkkailee ymparistodin ja jaljittelee muiden
toimintaa. Kirkon kasvatuksen olemukseen kuuluu nihdai ja kohdata ihminen juuri sellaisena

kuin han on.
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Lapsi on synnynndisesti utelias ja haluaa oppia uutta. Hanelld on sekd oikeus oppia ettd olla

osallisena omaan oppimiseensa. Hinelld on omia vahvuuksia ja kiinnostuksen kohteita, jotka
motivoivat oppimista. Lapsella on my6s oikeus saada tarvitsemaansa ohjausta. Han kasvaa,
kehittyy ja oppii vuorovaikutuksessa muiden ihmisten parissa, tarvitsee myonteistd ja rakentavaa
palautetta. Jokaisen lapsen tulee voida kokea onnistumista sekd iloa omasta toiminnastaan ja

itsestaan oppijana.

Lapsen ajattelu ja oppiminen kehittyvit monipuolisten ja merkityksellisten kokemusten avulla.
Hén oppii asioita itsestddn, toisista ihmisistd, lahiympadristostd ja Jumalasta leikkien, liikkuen,
tutkien, erilaisia tehtdvid tehden, itseddn ilmaisten ja luovuuteen perustavassa toiminnassa.
Tarvitaan tilaa ihmettelylle, oivaltamiselle sekd oppimisen ilolle. Toisaalta aiemmat kokemukset
ja kiinnostuksen kohteet ovat oppimisen ldhtokohtana. Onkin tarkeds, ettd uusilla kokemuksilla

ja opittavilla asioilla on yhteys lasten eldmaan.
Leikkiminen on lapselle luontainen tapa oppia ja jasentdad myds uskonnollisia asioita ja ilmigita.

Samoin taiteella on mahdollisuus avata ja koskettaa sitd, mitd sanat eivit tavoita. Taiteen kautta

ihminen voi kokea pyhdd ja liittya traditioon. Uskonnon ja taiteen symbolimaailmat ovat ldhelld
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toisiaan. Kuvataide, musiikki, draama, lilkkkuminen, kerronta ja kirjallisuus voivat tukea

hengellisyyttd sekd toimia uskon ja uskonnon tulkkeina myos lapselle.

Vasussa korostetaan jokaisen lapsen oikeutta oppia asioita yksilollisesti omaan tahtiin.
Turvallinen ilmapiiri on kasvun ja oppimisen perusedellytys, joka puolestaan luo levollisuutta ja
perustan kasvurauhalle. Yhdessd oleminen ja Jumalan maailman kunnioittava ihmetteleminen on

yhtd tirkedd kuin yhdessa toimiminen.

Lapsi kasvaa ja omaksuu uutta jokaisessa kohtaamisessa. Kasvattajan tydssd tamad merkitsee
kaiken vuorovaikutuksen ymmartamistd osaksi kasvun ja kasvatuksen ymparist6d. Nain
kasvattajan pedagoginen nikokulma laajenee arvioimaan lapsen varhaiskasvatusta kohtaamisten

ja toimintaympédristdjen kokonaisuutena.

Leikkiminen on lapselle luontainen tapa oppia ja jdsentdd myos uskonnollisia asioita ja
ilmioita.

2.3 Oppimisympadristot

Oppimisymparistolld tarkoitetaan tiloja, paikkoja, yhteisojd, kdytintoja, valineitd ja tarvikkeita,
jotka tukevat lasten kehitystd, oppimista ja vuorovaikutusta. Vasussa kiinnitetd@n nyt aiempaa
enemman huomiota siihen oppimisympéristoon, jossa lapset toimivat, kuin yksittdiseen
toimintahetkeen. Ympadristot toimivat opettajina samoin kuin kasvattajat ja ryhmén muut lapset.

Téamad on tarkedd huomioida myds seurakunnan varhaiskasvatuksessa.

Oppimisympadristod pitad voida jatkuvasti kehittdd ja muuttaa lasten ja toiminnan tarpeiden
mukaan. Lapset ja heiddn ndikemyksensi tulee ottaa mukaan oppimisymparistod kehitettéessa.
Oppimisympadrist6ja mietittdessa olisi tarkedd hyodyntdd myods muita kuin seurakunnan omia

tiloja, esimerkiksi kirjasto, kauppakeskukset, taidendyttelyt, juna-/bussimatka, lhiluonto jne.
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Fyysisten tilojen muokkaaminen kehittdd monenlaisia ongelmanratkaisuun liittyvia taitoja.
Lisdksi ndkyvdksi tulevat oman suunnittelun ja toteutuksen tulokset, jotka on tehty yhteistyossa

muiden kanssa.

Oppimisympadristdjen kautta vahvistetaan myds lasten osallisuutta. Téll6in olennaista on se, ettd
ne eivat ole liian valmiiksi suunniteltuja ja madriteltyjd, vaan tukevat lapsen aktiivista toimimista
ja sisdltdvat materiaaleja, joista lapset itse voivat tehdi heille tarkoituksen mukaisia
toimintatiloja. Tilaan voi muokkaantua vaikkapa iso rakenteluleikki, joka saa jatkua pitkdan, tai
liikuntarata, jossa lasten saatavilla olevat liikuntavilineet ja huonekalut muodostavat pohjan
viidakkoseikkailulle. Isot kankaat tekevdt poydistd hetkessd majoja. Ikkunoiden edessa voi tehda

taidetta auringonpaisteessa ja luonnon vdreissa tai leikkid valolla ja varjoilla.

Seurakunnan varhaiskasvatus kéyttdd monenlaisia tiloja. Seurakunnan omien, lapsia varten
suunniteltujen tilojen lisdksi kokoonnutaan myds muiden ryhmien kdyttamissa tiloissa, ja joskus
kerhopisteet sijaitsevat lainatiloissa. Jokainen tila on erilainen ja madrittda rajat sen kaytdlle ja
muunneltavuudelle. On kuitenkin hyvad muistaa, ettd jo pienilld asioilla voi kehittad
oppimisympidristdd ja tukea lasten oppimista ja osallisuutta. Aikuinen on aktiivinen havainnoija
sen suhteen, missd lapset toimivat, mitd he tarvitsevat, miten ja milloin heitd kannattaa ohjata

omiin oivalluksiin ja oppimiseen.

Osallisuutta tukevissa oppimisympiristSissi

- tilat ovat lastenkin helposti muunneltavissa esimerkiksi siirreltdvilld
huonekaluilla ja kankailla

- tilat ovat mahdollisimman laajasti lasten kéytdssg, jolloin jakautuminen erilaisiin
ryhmiin sujuu helposti

- fyysinen ympdrist6 kdsittad kaikki ne lahialueen paikat, joissa lasten on
mahdollista toimia (pihat, leikkipuistot, metsdt)

- tiloissa huomioidaan lapselle ominaiset tavat toimia, kuten mahdollisuus
omatoimiseen likkkumiseen leikin lomassa

- lasten ulottuvilla on monipuolista ja yllatyksellista vélineistod seka erilaisia
materiaaleja (musisointiin, draamaan, liikkuntaan), jotka rikastuttavat meneilla
olevaa toimintaa

- aikuiset ohjaavat lapsia vilineitten kiytossé, kunnes lapset osaavat toimia
itsenaisesti

- aikuinen luo puitteet ympadriston turvallisuudelle ja tarkoituksenmukaisuudelle
(riittava valo ja ddnieritys, raikas ilma, ryhmdjaot, toiminnan porrastus)

- lapset toimivat yhdessa aikuisen tuella oman ymparistonsa suunnittelijoina ja
rakentajina

- aikuinen ohijaa lapsia myos arvioimaan tehtyja valintoja.
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Hyvin suunnitellut fyysiset oppimisympéristot voivat tarjota lapsille vaihtoehtoja mieluisaan
tekemiseen, monipuoliseen ja vauhdikkaaseen liikkumiseen, leikkeihin ja peleihin seka

rauhalliseen oleiluun ja lepoon.

B e

Fyysisen ympdriston lisdksi lasten hyvinvointiin vaikuttavat psyykkinen ja sosiaalinen

oppimisympadristd. Se muodostuu siitd ilmapiiristd, joka ryhmdssd vallitsee ihmisten kesken.

Lasten tunnetaitojen kasvattaminen ja sddteleminen tapahtuu psyykkisessa ja sosiaalisessa
ympidristdssd. Ryhmd muodostaa pohjan sosiaaliselle oppimisympéristolle, siksi toimiminen
erilaisissa pienryhmissd on pedagogisesti perusteltu menetelma. Lapsi lukee toisten tunnetiloja
tarkasti, vaikka ei ndenndisesti reagoisikaan tapahtumiin. Hin seuraa myds kasvattajien
keskindistd vuorovaikutusta seka heiddn reagointiaan muihin lapsiin. On tirkeds, etteivat
kasvattajien sanat ja teot ole lapsen silmissa ristiriidassa. Limmin ilmapiiri sekd kasvattajien
vadlinen toimiva ja avoin varhaiskasvatuksen toimintakulttuuri ovat peruskivid lapsen turvalliselle
kasvulle ryhmassa. Aikuisten luomat vuorovaikutuksen tavat toimivat lapsille myds mallina.

(Ahonen 2017.)
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Lapsi kasvaa tunnesuhteiden varassa ja aistii koko kehollaan ympériston tunneilmapiirin.
Turvallisuudentunteen kannalta on tirkedd se, miten hinet otetaan vastaan hinen saapuessaan ja
kuinka hdnet huomioidaan toiminnan aikana. Kosketus ja katse, fyysinen laskeutuminen lapsen

silmien tasolle kertoo hianelle siitd, ettd hanet huomataan, ettd aikuinen on lasna.

Sensitiivinen aikuinen on lapselle vuorovaikutuksessaan lammin ja aito. Kevyt kosketus
rauhoittaa ja vapauttaa kehossa rauhoittavaa oksitosiinia, joka muun muassa lievittda stressia.
Lapsi, joka kokee olevansa turvassa, pystyy myos rauhallisemmin ottamaan vastaan niita
asioita, joita toiminta ryhmdssa tuo tullessaan.

Varhaiskasvatuksen ilmapiirin tietoinen tarkastelu ja sen ldpindkyviksi tekeminen ovat oleellinen
osa oppimisympidristjen rakentamista. Sitd ovat myds toimintakulttuurissa vallitsevat arvot,
perinteet ja tavat. S3dnndt ja yhdessa sovitut kdytidnnot, ilmapiiri ja vuorovaikutus luovat osaltaan

joko avointa tai rajattua oppimisymparistod.

2.4 Leikki

Leikki on vasun punainen lanka. Leikki kuuluu pedagogiikan keskioon seurakuntien

varhaiskasvatusta kehitettdessa.

Leikki on lapselle ominainen tapa oppia, koska lapsi motivoituu leikista. Leikin avulla hdn
jasentdd maailmaa, eldmda ja itseddn suhteessa muihin, my6s Jumalaan, kdsittelee niin eldménsa
iloja kuin suruja. Monipuolinen ja rikas leikki tukee lapsen kehitystd ja identiteetin rakentumista.

Siksi on tarkeds, ettd lapsella on mahdollisimman paljon mahdollisuuksia leikkiin.

Leikin pedagogisen merkityksen ymmartaminen kannustaa meitd leikkiin myos kristillisessa
kasvatuksessa. Leikin avulla voidaan hyvin ja turvallisesti kdsitelld monia uskontoon liittyvid
asioita. Leikkiminen ei tarkoita, ettei asiaa otettaisi vakavasti tai ettd siitd tehdddn pilaa. Pyha

kohdataan kaikilla aisteilla.
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Raamatunkertomukset tarjoavat paljon aineksia leikkiin: kertomuksen kuuleminen on
erddnlaista roolileikkid, joka tarjoaa mahdollisuuden tarkastella elimai ja uskon ulottuvuutta
kertomuksen rooleista kasin. Leikissd lapset toistavat erilaisia rooleja ja eldytyvit draamaan.
Leikin avulla on turvallista kasitelld erilaisia tunteita - iloa, surua, pelkoa, syyllisyytt3,
kiitollisuutta jne. Liikunta, musiikki ja muu taide laajentavat leikin mahdollisuuksia ja ovat
keskeisid varhaiskasvatuksen seka kristillisen kasvatuksen ja kirkon kasvatuksen
kokonaisuudessa.

Leikki ndhdadn helposti yksipuolisesti toiminnallisuudesta kisin. Uuden vasun pohjalta se avaa
kuitenkin syvempid nikokulmia pedagogisen arvioinnin ja kehittamisen kautta. Leikkid
kehittamalld voidaan kehittdd myos laaja-alaista osaamista ja varhaiskasvatuksen ilmiGoppimista.
Varhaiskasvattajia haastetaankin havainnoimaan lapsen leikkis, tarkastelemaan lapsiryhmén
toimintaa leikin mahdollisuuksista kdsin sekd kehittdméan lapsen eldmanpiiristd ldhtevid ilmidita

leikin ympidrille.

Leikki vahvistaa lapsen osallisuutta, ja lapsen leikin havainnointi antaa kasvattajalle tarkeaa
tietoa lapsesta ja tdmén kiinnostuksen kohteista. Havainnointi onkin avain lapsiryhman tarpeita
ja kiinnostuksen kohteita huomioivan pedagogiikan kehittdmiseen. Leikillisyyden ja erilaisten
leikkien tulisikin olla lasnd varhaiskasvatusta suunniteltaessa ja varhaiskasvatusymparistod

kehitettdessa.
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Lapsen omat kokemukset esim. kirkollisista toimituksista, rituaaleista ja jumalanpalveluksesta
virittdvdt myos leikkiin. Olisikin tarkead, ettd lapsella olisi ndihin tilanteisiin sopivia
leikkivilineitd. Leikkimalld lapsi oppii ja sisdistdd yhteison arvomaailmaa, vuorovaikutus- ja
toimintakulttuuria. Leikin ja sen myo6ta saatujen kokemusten kautta hengellinen todellisuus voi

rakentua osaksi koko elimén perustaa ja turvaa.

Aikuisen tehtéva on rikastuttaa lapsen leikkia ja tukea jokaisen lapsen kiinnittymista siihen.
Tutkimukset todistavat, ettd aikuisen aktiivinen ldsnéolo leikissa rikastuttaa myos lasten valistd
vuorovaikutusta. Siksi olisikin tarkeads, ettd varhaiskasvatuksessa huomiota kiinnitettaisi leikin
mddran lisdksi siithen, ettd aikuinen olisi mahdollisimman paljon ldsna lasten leikissa ja

tarvittaessa paikalla silloinkin, kun lapset innostuvat leikkimaan keskenaén.

2.5 Osallisuus

Osallisuus mainitaan vasussa yhtend toimintaa ohjaavana arvona yhdenvertaisuuden ja tasa-arvon

rinnalla. Se on keskeinen myds kirkon kasvatuksen asiakirjoissa.

Ihmisen identiteetti, minuus, kasvaa vuorovaikutuksessa muiden kanssa. Minuuden ydin
muodostuu siitd kokemuksesta, jonka lapsi saa itsestdadn suhteessa muihin. Varhaiskasvatuksessa
voidaan tarjota yhteiso, jossa lapsi voi kehittyd omassa tahdissaan muiden vuorovaikutuksella ja

tuella. Ndin ajattelu ja toiminta kehittyvit rikkaammin kuin yksin.

Osallisuutta on lapsen myonteinen kokemus kuulluksi ja ndhdyksi tulemisesta. Se rakentuu
vuorovaikutuksessa lapsen, hdnen perheensa ja kasvattajien vililld, ympéristossd, jossa kaikkien
aloitteisiin, ndkemyksiin ja mielipiteisiin suhtaudutaan arvostavasti. Todellinen osallisuuden
kokemus syntyy, kun lapsi tuntee omien ajatustensa olevan merkityksellisid ja vaikuttavan hénen

omaan elimadnsa.
Kasvattajan valinnoilla on keskeinen vaikutus siihen, toteutuuko osallisuuden kokemus

lapsiryhmdssd. Miten rakentaa sellainen toimintailmapiiri ja sellaiset menetelmit, joilla kaikki

tuntevat kuuluvansa joukkoon, tulevansa ymmarretyiksi ja voivansa vaikuttaa? Miten synnyttaa
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sellainen kohtaamisen ilmapiiri, jossa niin lapset yksiloina kuin kasvattajat kokevat olevansa

turvallisessa ja ymmartdvissa ymparistossa?

Lapsen osallisuuden kokemusta vahvistavat:

- Lapsen kokemus ndhdyksi ja kuulluksi tulemisesta

- Avoin ja arvostava kohtaaminen aikuisen ja lapsen valilla
- Lasten hyva keskindinen vuorovaikutus

- Lapsen mahdollisuus vaikuttaa omaan ymparistoonsa

Varhaiskasvatuksessa osallisuutta vahvistetaan tietoisesti valittujen toimintatapojen ja
rakenteiden kautta. Menetelmina ovat muun muassa lasten sensitiivinen kohtaaminen seka

lasten ja vanhempien aktiivinen rooli toiminnan suunnittelussa, toteutuksessa ja arvioinnissa.

Kéytidnnossa osallisuuden toteuttaminen lihtee lapsen ja lapsiryhmén kuuntelemisesta.
Havainnoimalla lapsen omaehtoista toimintaa ja keskustelemalla hdnen kanssaan paastaén hinen

senhetkisen kiinnostuksensa ytimeen.

Osallisuuden kokemukseen kuuluu ilo ja halu sitoutua toimintaan tai ryhmdén. Talle ajattelulle
rakentuu my0s varhaiskasvatuksen toimintakulttuurin ydin, oppiva yhteisd, joka koostuu seka
aikuisista ettd lapsista. Jokaisen ajatukset ja pohdinnat ovat kokonaisuuden kannalta tarkeits,

jokainen on omien kokemustensa ja havaintojensa asiantuntija.

Lapsen oma tahto asioiden omaksumiseen onkin oppimisen mielekkyyden kannalta ratkaiseva
tekijd. Tahto syntyy motivoituneisuudesta. Se puolestaan syttyy aidosta kiinnostuksesta. Lasten
kiinnostuksen kohteiden havainnoinnin tarpeellisuutta ei olekaan vaikea perustella. Kiinnostus

on liima, joka kiinnittdd lapsen innostumaan, ottamaan selvag, kehittymdén ja oppimaan.

Kasvattajan ndkokulmasta tyo kieltdéméttd muuttuu silloin, kun lapsi ndhdéan aktiivisena ja
taitavana oman elimdnsa osaajana. Mika tehtéva on kasvattajalla, joka vaihtuu asiantuntijasta
rinnalla ihmettelijaksi? Mihin aikuista endi tarvitaan, jos lapset paittavit kaikesta? Mitd tapahtuu

toiminnan tavoitteille ja sisiltdalueille, jos pikkutarkoista etukateissuunnitelmista luovutaan?
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Lapsen toimijuutta arvostava aikuinen on innostunut, tietoa kerdava, analysoiva ja

ennakoiva kasvattaja. Yhdessa ryhman kanssa han selvittda asioita, tutkii ja kyseenalaistaa.
Kasvattajan tyon perustana on tieto siitd, missd vaiheessa lapsi on psyykkisen, sosiaalisen ja
fyysisen kehityksensd alueella. Tati tietoa tarvitaan lapsen aloitteiden kasittelyssa, jotta voidaan

tukea lasta hanen tarvitsemallaan kasvun alueella.

Lapsista ldhteneet aloitteet ovat yleensd syntyneet suuren innostuksen saattelemina. Kasvattajan
tehtdvand on saada lapsen ajatus lentoon ja viedd kiinnostusta eteenpdin muille lapsille. Mika
lapsia kisiteltivdssa aiheessa kiinnostaa? Mitd he jo tietdvit, millaisia ennakkokasityksid heilld
on? Tietoa voi kerdtd seuraamalla lasten vilistd keskustelua ja leikkid, kuvaamalla ja kirjaamalla
yl6s heiddn ajatuksiaan, jotka syntyvit sekd spontaanisti ettd suoraan kysyttdessa tai

saduttamalla heitd teemaan liittyen. Heitd voi pyytad piirtdmaan, maalaamaan, muovailemaan

ajatuksiaan tai tarjota medialeikin keinoja oman luovuuden rikastuttamiseen.

Lasten antamat vinkit - kysymykset, huumori, tutkimisen kohteet, leikkien teemat - ovat

kasvattajalle sitd tietoa, jonka pdille hdn rakentaa pedagogisen tydskentelynsd. Se vaatii
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enemman joustavuutta ja tilannetajua kuin valmiiden toimintahetkien kéytt66n ottaminen.
Toisaalta kyseessd on hyvin yksityinen ohjaustapa, ainutkertaista oppimiseen saattelua
ainutkertaiselle ihmiselle. Vilineeksi sopii vaikkapa projektitydskentely, jossa on mahdollista
kdsitelld lapsia kiinnostavia asioita laajasti ja kiinnostavasti. Sitd toteutettaessa on tirkeda tietds,
missd vaiheessa lapset ovat ajattelussaan ja viedd suunnitelmia tietoisesti ja aktiivisesti eteenpdin,
auttaa lapsia eteenpdin tarjoamalla ehka uutta ajatusten polkua tai ideaa, auttaa heitd oppia

oppimaan.

Osallisuutta vahvistava pedagogiikka ei ole lasten itsevaltaisuutta eik tarkoita aikuisen
vetdytymistd hdnelle kuuluvasta vastuusta. Osallisuus on kuulumista porukkaan, aktiivista
vaikuttamista itsed koskeviin asioihin seka iloitsemista mahdollisuudesta vastavuoroisuuteen. Se

edellyttdd yhdessd toimimisen sddntdjen harjoittelua ja itsesddtelyn kehittymista.

Kasvattajan tehtdvinad on omalla osaamisellaan ja esimerkillddn auttaa lasta hankkimaan yhdessé
toimimisen taitoja. Kasvattajat ovat osa ryhmad, samanlaisia vuorovaikutuksen osasia kuin
lapsetkin, mutta vastuussa siitd. Nain kaikki voivat saavuttaa osallisuuden kokemuksen seka iloa

yhdessd toimimisesta.

2.6 Laaja-alainen osaaminen ja ilmi6lihtGisyys

Vasussa kiinnitetadn huomioita tulevaisuustaitoihin eli taitoihin, joita timan pdivan lapsi tarvitsee
tulevaisuuden yhteiskunnassa toimiessaan. Nita taitoja lapsi oppii myos seurakunnan

varhaiskasvatuksessa.

Viime vuosina paljon on puhututtanut tiedon mdarén lisddntyminen ja sen luonteen radikaali
muutos. Samaan aikaan my6s kasitykset kasvattajan roolista ovat monipuolistuneet. Kasvattaja ei
ole enid kasvatustapahtuman subjekti vaan ennemminkin koko prosessin mahdollistaja,
erddnlainen kapteeni, joka ohjaa laivaa ja estéd sitd ajautumasta karikoille. Suunta, pdamaéra ja

toimintamallit rakennetaan kuitenkin yhdessi lasten ajatuksia kuunnellen.

Vasun ytimessa on laaja-alaisen osaamisen merkitys jatkuvan oppimisen tukijana. Kyseessa on

tietojen, taitojen, arvojen, asenteiden ja tahdon kokonaisuus, jonka osa-alueita ovat ajattelu ja
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oppiminen, kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu, itsestd huolehtiminen ja arjen
taidot, monilukutaito ja tieto- viestintdteknologinen osallistuminen seka osallistuminen ja

vaikuttaminen.

Vasussa luetellut oppimisen alueet (kielten rikas maailma; ilmaisun monet muodot; mind ja
meidin yhteisdmme; tutkin ja toimin ympéristssani; kasvan, liikun ja kehityn) ovat pohja
ilmidlihtoiselle oppimiselle, jossa asioita ldhestytddn leikin, tutkimisen ja ihmettelen kautta.

Keskeistd on koko prosessin korostaminen yksittdisen tiedon tai taidon oppimisen sijasta.

Varhaiskasvatuksessa aikuisen rooli korostuu ja lasten toiminnan itsendisyyden aste vaihtelee iin

mukaan. On siis tarkeda olla tietoinen siitd, mitd lapsi osaa ja mihin hdn tarvitsee aikuisen tukea.

[Imidlahtoisyys sallii lapsen kasvaa ja oppia omana itsendan. Parhaimmillaan se rikastuttaa kirkon
omaa varhaiskasvatusta ja vahvistaa pedagogista perustaa, jossa lapset saavat ndkyd ja kuulua
seurakunnan keskelld, mutta myds tuo seurakuntien varhaiskasvattajia yhteiseen keskusteluun

muiden varhaiskasvattajien kanssa.

Kun lahdet suunnittelemaan ilmidlahtdistd toimintaa lasten kanssa, huomio seuraavat asiat:

- Etsikda vastauksia yhdessa.

- Kysy aitoja kysymyksig, joihin haluat vastauksen. Kuuntele ja anna tilaa lasten
kysymyksille.

- Hyviksy oppimisprosessin avoimuus. Kaikkea ei voi hallita etukiteen.

- Mahdollista jokaisen lapsen osallistuminen.

- Muista, ettd lapsi on oman elimdnsi asiantuntija. Keskeistd on, ettd
oppimiskokonaisuudet ldhtevit lapsen elaménpiirista.

- Tarkeda on aikuisen kunnioittava ja ldsna oleva asenne, joka sallii aidon ihmettelyn.

2.7 Havainnointi

Lapsen havainnointi on varhaiskasvatuksessa keskeinen tyotapa, jolla kasvattajat saavat tirkeda
tietoa lapsen oppimisesta, kasvusta ja persoonasta. Tarkedd on myds havainnoida pedagogista
toimintaa ja aikuisen roolia eri tilanteissa. Havainnoinnin avuksi on erilaisia lomakkeita ja

vilineistod, joiden avulla havaintoja voi kohdistaa eri asioihin sen mukaan, mihin ja millaista
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tietoa tarvitaan. Varhaiskasvatuksessa havainnoinnin tulisi toteutua kaikessa toiminnassa ja
toiminnan suunnittelussa ldpéisyperiaatteella niin, ettd tavoitteena olisi ensisijaisesti lapsen
kuuleminen ja kohtaaminen. Lapsen tulisi olla kaiken toiminnan keskidssd ja suunnittelun tulisi

lahted lapsen tarpeista ja kiinnostuksesta.

Havainnoinnilla saadaan syvempadi tietoa lapsiryhmén toiminnasta ja lasten sosiaalisista suhteista.

Se voi auttaa havaitsemaan lapsiryhmasta asioita, jotka muuten jaisivat huomaamatta, ja toimia

my0s kasvattajalle tyovilineend oman asiantuntijuuden ja osaamisen kehittdmisessa.

Lapsen havainnointia voi hyddyntda pedagogisena tukitoimena. Tall6in sen avulla voi arvioida ja
suunnitella ryhmén toimintaa ja pedagogisia rakenteita, jotka tukevat yksittdisen lapsen kehitysta
tai koko lapsiryhmaa. Havainnoinnin kautta saatu tieto voi auttaa arvioimaan muutoksen tarvetta
ryhman toiminnassa. Lisdksi havainnoinnin avulla voi tehdd haluttuja muutoksia nakyviksi

esimerkiksi toiminnan tai ryhmadynamiikan suhteen sekd seurata muutosten vaikutuksia.

Perusperiaatteena on sen tiedostaminen, ettd havainnoija ei voi koskaan olla tdysin objektiivinen

havaintoja tehdessdan. Hin asettuu yhteyteen, jossa aistii itsessdan toisen sisdista tilaa. Usein
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kdyttdytyminen kertoo enemman kuin sanat. Erityisesti lasten kohdalla leikin ja muun toiminnan
havainnointi on tirkedssa roolissa. Leikkia ja sosiaalista vuorovaikutusta havainnoitaessa
huomiota voi kiinnittdd muun muassa lapsen ilmeisiin, d@nensdvyyn ja ddnndhtelyyn,
hengitykseen sekd mihin tai keihin lapsi on suuntautunut tai kohdistaa mielenkiintonsa. Lapsen
oppimista ja kehitystd havainnoitaessa huomiota voi lisdksi kohdistaa esimerkiksi lapsen
taitoihin, kuten hieno- ja karkeamotoriikkaan, puheen ymmartdmiseen ja laajemmin kielellisiin
taitoihin, silmé-kasi -yhteistyohon jne. Erityisen kiinnostavia ovat myos havainnoinnin aikana
tapahtuvat muutokset. Millaista tietoa muutokset lapsen kdyttaytymisessd, mielialassa,

toiminnassa voivat antaa?

Havainnoinnin apuna on enenevdssd madrin kdytetty myos videointia, jonka yhteydessa on
huomioitava mahdollisesti tarvittavat luvat vanhemmilta. Videoinnin etuna on muun muassa

havaintojen runsaus ja se, ettd tilanteesta tehtyihin havaintoihin voidaan palata.

Hyvini ldhtokohtana toimii havainnoijan avoin ja utelias suhtautuminen. On hyvd muistaa, ettd
havaintoja tehtdessi saattaa helposti sortua liialliseen tulkintaan. Mitd vahemman tilanteita
etukateen tulkitsee, sen paremmin havaitsee asioita, joita ei vilttimdtta muuten arjessa huomaisi.
Tarkedd on myos muistaa, ettd havainnoinnin ensisijaisena pyrkimyksend on aina tukea lapsen

hyvaa.

Havainnoista kannattaa keskustella seka kollegoiden ettd lasten vanhempien kanssa.

Vanhemmille voi tuoda ensisijaisesti esiin oman kiinnostuksensa lapsen toiminnan tukemiseen.
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3 TOIMINTAKULTTUURI

* Toimintakulttuuri rakentuu muun muassa arvoista ja periaatteista, oppimisympdristostd,
vuorovaikutuksesta ja ilmapiiristd, henkildston osaamisesta, johtamisrakenteista sekd toiminnan
organisoinnista.

* Toimintakulttuuria arvioidaan ja kehitetddn niin, ettd se tukee lapsen osallisuutta ja leikkidi.

3.1 Kehittimisen kulmakivet

Jatkuvan kehittdmisen perusedellytys on, ettd henkilost6 ymmartad oman toimintansa taustalla
vaikuttavien arvojen, tietojen ja uskomusten merkityksen sekd osaa arvioida niit.
Kehittdmisessd on tirkedi toisia arvostava, koko yhteisod osallistava ja luottamusta rakentava

dialogi. Kaiken kehittdmisen lihtokohtana on lapsen etu.

Varhaiskasvatuksen kaikessa toiminnassa painottuu pedagogiikka, ja se edellyttdd pedagogista
asiantuntemusta seka sitd, ettd henkildstolld on yhteinen ymmarrys siitd, miten lasten oppimista
ja kokonaisvaltaista hyvinvointia voidaan parhaalla tavalla edistdd. Pedagogiikan johtamisessa on

kyse siitd, ettd kaikkea toimintaa ja koko toimintakulttuuria tarkastellaan téstd tavoitteesta kasin.

Vasussa painotettua oppivaa yhteisod varten tarvitaan rakenteet, jotka tukevat uuden oppimista
- my0s tyossd. Oppia voi keritd omista kokemuksista, kollegoilta, lapsilta, ammatillisista
tietoldhteistd ja osaamista pdivittad opiskelemalla tai reflektoimalla omaa toimintaa esimerkiksi

yhteisissd koulutuksissa ja tiimipdivissa.

Osallisuus on yksi toimintakulttuurin keskeisia kulmakivid. Lapset ovat mukana niin toiminnan
suunnittelussa, toteuttamisessa kuin arvioinnissa. Heidan aloitteensa, mielipiteensa ja
kokemuksensa otetaan vakavasti ja toimintaan vaikuttavasti huomioon. Myds huoltajien

osallisuutta on vahvistettava.

Vasu korostaa, ettd varhaiskasvatus toteutuu henkiloston, lasten ja ympadriston
vuorovaikutuksessa. Se edellyttdd tyontekijoiltd ammatillisia vuorovaikutustaitoja. Keskeistd on

tavoitella limmint§, sensitiivistd vuorovaikutustapaa lasten ika ja erilaisuus huomioiden.
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Toiminnan arviointi on hyva aloittaa yhdesta asiasta kerrallaan. Leikki sopii tdhén tehtdvain
hyvin. Varhaiskasvattajan tulee tiedostaa pitkdkestoisen leikin merkitys lapsen mielikuvituksen
ja ajattelun kehittdjana. Esimerkiksi kyselyn avulla voi arvioida, miten lapsi kokee pdivikerhon
tai perhekerhon varhaiskasvatusympariston, onko sielld tilaa ja aikaa leikille, mitd leikkeja lapsi
mielellddn leikkii ja mitd huomioita vanhemmat ovat leikistd tehneet. Tyontekijoiden on hyvi
pohtia, mitka asiat tukevat leikkid arvostavaa toimintakulttuuria, mitka estavit sitd, ja miten

esteitd voisi purkaa.

Muita arvioitavia asioita voivat olla

- oppiva yhteiso

- osallisuus

- vuorovaikutus

- leikki ja oppiminen

- tasa-arvoisuus ja yhdenvertaisuus

- kulttuurien moninaisuus ja kielitietoisuus

- hyvinvointi, turvallisuus ja kestdvd eldméntapa
- oppimisympariston moninaisuus

- yhteistyon voima.

TOIMINTAKULTTUURIN ARVIOINTI
- Onko toiminnassamme leikille tilaa?
- Kuka paattaa, mita ja milloin leikitaan?
- Millaisia leikkeja meilla leikitaan?

VARHAISKASVATUKSEN SUUNNITTELU
- Lapsen valmiudet leikissa madrittavat kasvatusta
- Suunnitellaanko leikkia yhdessa lasten kanssa?
- Millaisia suunnittelurakenteita meilla voisi olla, jotta
kuuntelemme lasta?

LEIKKI
- vdline

- kulttuuri
- mallit

ILMIOT JA LAAJA-ALAINEN OSAAAMINEN

Leikki motivoi lasta - rakennetaan ilmioita leikin ymparille
Lasten kanssa maaritellaan ilmio ja se, miten siihen
tutustutaan. Suunnitellaan yhdessa

Keskustellaan yhdessd, mitd on tehty ja opittu, mika oli
mukavaa ja mika ei niin mukavaa

Muistathan dokumentoinnin!

PEDAGOGINEN ARVIOINTI
- Lapsen leikin seuraaminen antaa tietoa lapsen taidoista
ja kehityksesta seka mielenkiinnon kohteista
- Lapsen tunteminen ohjaa ryhméapedagogiikan
kehittamista ja perustelee tehtyja ratkaisuja

Varhaiskasvatuksen arviointi, suunnittelu ja kehittaminen leikin avulla




Kirkon varhaiskasvatus on muotoutunut pitkén ajan kuluessa ja monenlaisten vaiheiden jilkeen
ammatilliseksi ja arvostetuksi toiminnaksi. Toimintaa ohjaavat sekd kirkon varhaiskasvatuksen
kehittdmisasiakirjat ettd vasu. Ne luovat pitkalti suuntaviivat kirkon varhaiskasvatuksen
toiminnan ja toimintakulttuurin kehittdmiselle, johon vaikuttavat myds jokaisen seurakunnan

omat, paikalliset perinteet ja olosuhteet.

Toimintakulttuuria on hyva aika ajoin tarkastella totuttujen ja tuttujen toimintamallien,
rakenteiden ja rutiinien kautta pohtien niiden tarkoituksenmukaisuutta ja tavoitteita. Ndin
paistddn kiinni konkreettisiin kysymyksiin siitd, mitd asioita on hyva sdilyttad, mitd muokata ja
mistd ehka voisi luopua. Tarkastelussa ja ratkaisuissa huomioidaan sekd pedagogiikan ettd kirkon

kasvatuksen kokonaisuuden nikokulmat.

Kirkon varhaiskasvatuksesta l6ytyy joitakin tyypillisid piirteitd, jotka on hyva ottaa esiin

toimintakulttuurin tarkastelussa. Yksi esimerkki on lastenohjaajien keskindisen ja
tyontekijaldhtdisen suunnittelun toimintakulttuuri. Vasu haastaa erityisesti timan toimintatavan
arviointiin: Onko suunnittelun ldhtSkohtana lapsen mielenkiinnon kohteet ja ilmi6ldhtinen

oppiminen? Millaista voisi olla lasten ja vanhempien kiinnostuksen kohteista lahtevi
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perhekerhon tai vauvakahvilan luonteeseen sopiva uudenlainen suunnittelutapa? Entd miten
lasten aloitteet ja mielenkiinnon kohteet voitaisiin paremmin huomioida péiviakerhossa seka

aamu- ja iltapdivatoiminnassa?

Perinteiseen tapaan suunnitella toimintaa tyontekijakeskeisesti liittyy usein tarkkaan strukturoitu
rakenne ja aikataulu, jonka mukaan toiminta etenee. Tille I6ytyy hyvid perusteluja, kuten ajatus
siitd, etta rutiinit tuovat lapselle turvallisuuden tunnetta. Tatdkin on tirkedi ajatella uudelleen.
Mika maara toistuvia rutiineja ja tuttuutta on oikeasti lapselle tarpeen? Mahdollistaako tarkkaan
suunniteltu toiminta lasten aloitteet? Mahtuuko téllaiseen struktuuriin riittévisti leikkid? Voisiko

leikkiin varata enemman aikaa ja miten sama leikki voisi jatkua vield seuraavalla kerhokerralla?

Seurakuntien varhaiskasvatuksen kerhotoiminnassa ndkyy myds vahva jumalanpalveluseldmaén
kasvattamisen perinne, mika on kristillisen kasvatuksen nakokulmasta perusteltua. Tama
toteutuu kdytdnnossd usein erillisind hartaushetkind. Lapsen kokonaisvaltaisen kasvun
ndkokulmasta katsottuna myos hengellisen kasvun tukeminen pitdisi toteutua kaikessa kerhon
toiminnassa. Mill tavalla "hartaudellinen sisdlt6” voisi rakentua muun toiminnan sisddn ja samalla
pysya kiinni jumalanpalveluskasvatuksen ytimessd? Miten lasten vanhemmille kerrotaan siits,
kuinka kristillisen kasvatuksen sisdllot nakyvit toiminnassa silloinkin, kun ne eivit toteudu

erillisind hartaushetking?

Kirkon varhaiskasvatusta on néihin pdiviin asti toteutettu hyvin paljon sisilld kerhohuoneissa,
ulkoilua on ollut melko véhan. Retkid on toki jarjestetty, mutta melko satunnaisesti. Viime

vuosina ulkona tapahtuva toiminta on lisdantynyt, ja se ndhdian nykyisin luonnollisena osana
kerhon arkea. Ulkoiltaessa voi toteuttaa monia kirkon varhaiskasvatuksen sisdltoja, erityisesti

ympdristokasvatusta, jonka painoarvo on viime aikoina lisdéntynyt.

Kuten kaikki kehittdmistyd, myds toimintakulttuurin kehittdminen vie aikaa. Kyse on
pitkdjanteisestd tyostd, joka etenee askelittain. Se edellyttdd kasvattajilta riittdvasti tietoa vasusta
sekd tahtoa toimintatapojen uudelleenarviointiin. Mitkd ovat vahvuuksia, mik jo toimii

suhteessa kirkon ohjaaviin asiakirjoihin ja vasun tavoitteisiin?
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Usein muutos aiheuttaa pelkoa siitd, ettd samalla menetetdén jostain olennaista. Kirkon
toiminnan omaleimaisuus ja ydintehtava voivat kuitenkin sdilyd, vaikka luovutaan joistain

vanhoista kdytidnnoisti ja tuodaan tilalle uusia toimintatapoja.

3.2 Pedagoginen dokumentointi ja arviointi

Pedagoginen dokumentointi on yksi suunnittelun, toteuttamisen, arvioinnin ja kehittdmisen
vdline. Tavoitteena on toteuttaa varhaiskasvatusta lapsildhtdisesti. Suunnitelmallista pedagogista

dokumentointia tarvitaan myos lasten kehityksen ja oppimisen tuen tarpeiden arvioinnissa.

Muotona pedagoginen dokumentointi voi olla paljon muutakin kuin kirjoitettua tekstia: kasvun
kansio, taidendyttely lasten toistd, kirjandyttely, lapsen vasu, ryhmévasu, valokuvakooste,
piirustuksia. Esimerkiksi erilaisten projektien toteuttamiseen kannattaakin sisallyttaa

valokuvausta tai videointia ja hyodyntda tuotoksia dokumentoinnissa.

Kyseessd on jatkuva prosessi, jossa havainnot, dokumentit ja niiden vuorovaikutuksellinen
tulkinta (yhdessa lasten ja heiddn vanhempiensa kanssa) muodostavat ymmarrystd pedagogisesta
toiminnasta. Pedagogisella dokumentoinnilla saadaan toiminnan suunnitteluun tietoa lasten
elamadstd, kehityksestd, kiinnostuksenkohteista, ajattelusta ja oppimisesta. Toimintatapana se
lisdd lasten ja perheiden osallisuutta suunnitteluun, itse toimintaan, sen arviointiin ja

kehittdmiseen.

Varhaiskasvatuksen kehittdmisessd hyddynnetiddn myds arviointia. Siihen on kehitetty erilaisia
menetelmid, joita on hyvé kokeilla ja soveltaa seurakunnan toimintaan. Perinteisesti toimintaa on
arvioitu suhteessa toimintasuunnitelmaan ja vanhemmille suunnattujen kyselyjen tuloksiin.
Taman lisdksi arviointia voi tehdd kerhokohtaisesti: lapset saavat esimerkiksi piirtdd, mika
kerhossa on ollut kivaa tai heiddn kanssaan keskustellaan ja arvioidaan esimerkiksi osallisuutta
toiminnan suunnitteluun, sen toteuttamiseen ja arviointiin seka yksittdisen lapsen ettd koko
ryhman kannalta. Saatua palautetta hyddynnetdén tulevaa toimintaa ja koulutuksia

suunniteltaessa.
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Toiminnan suunnittelun ja arvioinnin avuksi kannattaa tehdd vuosikello, joka voi olla hyvinkin
yksinkertainen. Olennaista on, ettd arviointi on aikataulutettu ja se toteutetaan
suunnitelmallisesti. Syyskauden alkaessa tehdddn kaudeksi toimintasuunnitelma, jossa on jo
huomioitu lapsiryhmén tarpeita ja vanhempien toiveita. Sen toteutumista arvioidaan syyskauden
paittyessd. Tammikuussa toimintasuunnitelma pdivitetdén tehdyn arvioinnin ja esimerkiksi
lapsiryhmdssa tapahtuneiden muutosten pohjalta. Tama toimintasuunnitelma arvioidaan

toukokuun lopussa.

Erityisen tirkedd on arvioida kasvattajien vuorovaikutuksellista ja pedagogista toimintaa.
Esimerkiksi lapsen vasuun kuvataan ne toiminnot, joilla parhaalla mahdollisella tavalla tuetaan

lapsen kehitystd ja oppimista. Jos pdivikerhoryhmissd on tehty ryhmadvasuja, arviointi kannattaa

tehda ryhmaétasolla.

Varhaiskasvatuksen kehittdmiseksi haluttuun suuntaan tarvitaan tietoa toiminnan nykytilasta.
Arviointi onkin osaltaan tiedon keruuta seka kehittdmiskohteista ettd vahvuuksista. Se antaa
palautetta toiminnasta seka toteuttajille ettd siihen osallistuville perheille. Tyontekijoiden ja

esimiehen vilisissd kehityskeskusteluissa arvioidaan myds toimintaa vahintddnkin siind
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yhteydessd, kun puhutaan onnistumisista ja oman osaamisen kehittdmisestd. Kehityskeskustelun
kysymyksid voivat olla, miten olen onnistunut toteuttamaan strategisia painopisteitd omassa

tyOssani, mikd on onnistunut, mika ei ja miksi.

Arvioinnin kautta saatu tieto on myos tarked tyoviline padtoksentekijoille: mihin asioihin ja

millaisia resursseja tai lisikoulutusta tarvitaan.

Arvioinnin tyokaluiksi sopivat erilaiset kyselyt, haastattelut, keskustelut, ryhmdtydnohjaus,

tiimipalaverit, kehityskeskustelut, koulutukset, itsearviointi ja vertaisarviointi.

Ennen arvioinnin aloittamista on syytd kirkastaa, mitd ollaan tekemdssa: Mitd ja miksi haluamme
arvioida? Kuka arvioi? Milld menetelmill tietoa kerdtddn? Lisdksi on hyva padttad, milld tasolla
arviointia tehdain. Arvioidaanko kirkon varhaiskasvatuksessa myos toimintaa jérjestdjatasolla eli
yksittdisen seurakunnan varhaiskasvatustoimintatasolla? Arvioidaanko toimintaa yksikkotasolla
esimerkiksi jossakin yksittdisessd pdivakerhoryhmdssd? Arvioidaanko toimintaa yksilotasolla eli
yksittdisen kerholaisen osalta? Eli miten toiminnassa on onnistuttu palvelemaan kerholaisen

kokonaisvaltaista kasvua?

Arvioinnissa keskeisid kysymyksia:

- mitd sisdltojd halutaan tai olisi tarpeen arvioida omassa varhaiskasvatuksen toiminnassa
suhteessa vasuun, vakeen tai kirkon kasvatuksen painopisteisiin?

- mitkd ovat kehittdmiskohteita tind vuonna? Tarvitaanko jotain koulutusta tai muita
toimintavalineitd siihen?

- mitkd ovat vahvuuksiamme, ja miten ne tehdain nikyvaksi?

Olennaista on huomata, ettd ilman suunnitelmaa, kriteereitd ja tavoitteiden laatimista, ei
arviointiakaan voi tehda. On tarkedd pdattad, mihin toteutunutta toimintaa verrataan, mitka ovat
pedagogiset tai sisdllolliset tavoitteet ja missd ne on madritelty. Toimintaa voidaan arvioida
suhteessa oman seurakunnan strategiaan, mahdollisesti tehtyyn paikalliseen varhaiskasvatuksen
kehittamissuunnitelmaan (vrt. vake) tai kdyttdd soveltaen vasussa olevia tavoitteita. Arvioinnissa

kannattaa hyodyntdd myos Lapset seurakuntalaisina -kehittdmisasiakirjaa.
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Arviointi ja kehittiminen muodostavat kokemuksellisen oppimisen kehdn.

Tehdain tai kokeillaan jotain (uutta) toimintaa kdytdnndssd — arvioidaan ja reflektoidaan sitd
suhteessa johonkin teoriaan tai viitekehykseen (vasuperusteet, Vake, kirkon kasvatuksen
asiakirjat, seurakuntien omat strategiat) — opitaan siitd — kokeillaan uudelleen saadun
kokemuksen pohjalta ja ndin kehittdminen ja arviointi jatkuvat.

4 YHTEISTYO

* Yhteistyé huoltajien, kunnan ja muiden toimijoiden kanssa on osa seurakunnan
varhaiskasvatuksen arkea.
* Hyvd yhteistyd rakentuu luottamuksen ja keskindisen kunnioituksen ilmapiirissd.

* Yhteisty6ssd kunnan varhaiskasvatuksen kanssa noudatetaan vasun periaatteita.

4.1 Seurakunnan ja kunnan varhaiskasvatuksen yhteistyo

Seurakunnan ja kunnan hyvilld yhteisty6lla on pitkét perinteet. Vasu tarjoaa seurakunnille

edelleen paljon yhteistydmahdollisuuksia kunnan varhaiskasvatuksen kanssa.

Yhteistyo perustuu yhteiselle kasvatustehtaville, jossa tuetaan lasten kokonaisvaltaista kasvua ja
hyvai elamadi. Keskeistd on hyvien henkil6- ja yhteistyosuhteiden vaaliminen kunnan
toimijoiden kanssa. Sadnndllisesti jarjestettavdt yhteistydneuvottelut varmistavat toimivan
yhteistyon. Yhteistyon muodot ja periaatteet on hyvi kirjata paikalliseen vasuun. Niitd on tirked
paivittdd aika ajoin seka tehdd toimintakausikohtaisia suunnitelmia. Myonteinen kumppanuus ja

kunnioitus tukevat myds positiivisen uskonnonvapauden toteutumista.

Paikallisten pelisdantdjen ja yhteistyon jatkuvuuden turvaamiseksi on mielekdstd laatia
yhteistydsopimus, joka koskee koko kasvun kaarta varhaiskasvatuksesta kouluun ja
oppilaitokseen. Yleissopimus (A) tehdddn kunnan sivistystoimen johdon ja seurakunnan johdon

kesken voimassa olevien sddddsten pohjalta. Sopimuksen liitteina voivat olla alueelliset
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toimintasuunnitelmat vuosikelloineen (B), joiden pohjalta yksittdinen péivikoti tekee kirjaukset

omaan kausi- tai vuosisuunnitelmaansa (C). Niin yhteistyo toimii, vaikka henkil6sto vaihtuisikin.

4.2, Katsomuskasvatus

Vasussa puhutaan katsomuskasvatuksesta, joka on kdsitteend laajempi kuin aiemmin kdytetty
uskontokatsomus. Katsomuskasvatus sisaltad uskonnot, katsomukset ja uskonnottomuuden. Se
on luonteeltaan yleissivistdvaa ja tarkoitettu kaikille ryhmadssa oleville lapsille. Siihen ei sisélly

uskonnon harjoittamista.

Katsomuskasvatuksen myotd kunnan jérjestamassa varhaiskasvatuksessa tutustutaan niihin
uskontoihin ja katsomuksiin, joita lapsiryhmdssa on ldsnd. Vastuu katsomuskasvatuksesta on
varhaiskasvatuksen henkilostolla. Yhteiskunnan varhaiskasvatuksen ja erityisesti

katsomuskasvatuksen ldht6kohtana on, ettd toiminta on mahdollista kaikille - jokaisen lapsen

tausta ja katsomus otetaan huomioon eika eri katsomuksia aseteta eriarvoiseen asemaan.

Monet vuodenkiertoon liittyvat tapahtumat ja juhlat (joulu, padsidinen, pyhdinpdiva) ovat osa
suomalaista kulttuuria, ja niitd on tarked kasitelld lasten kanssa. Niilld on usein kristilliset juuret,

ja siten yhteistyd seurakunnan kanssa on luontevaa. Vasussa seurakunnat mainitaan kunnan
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varhaiskasvatuksen yhteistydkumppanina. Seurakunta voi esimerkiksi lainata kristilliseen
traditioon liittyvad materiaalia tai tarjota oppimisympdristdjd, joita paivakodin henkildsto voi
halutessaan hyddyntdd. Yhteistyon muodot sovitaan aina paikallisesti pdivikodin toiveiden ja

tarpeiden pohjalta.

Vasu vaikuttaa seurakunnan ja kunnan varhaiskasvatuksen yhteistyokaytdntdihin erityisesti juuri
katsomuskasvatuksen osalta. Joistakin vanhoista ja totutuista toimintatavoista voi olla tarve
luopua ja miettid uudenlaisia yhteistyon muotoja. Samalla avautuu mahdollisuus tyon
kehittdmiselle. Olennaista muutosvaiheessa on ylldpitda hyvai dialogista yhteisty6td ja pohtia
tilannetta avoimesti yhdessd péivikodin henkiloston kanssa. Molemmat tahot ovat uuden edesss,

ja ratkaisut yhteistyon kehittamiseen loytyvit vain yhteisessd keskustelussa.

Koska vasu korostaa erityisesti pedagogisia ldhtokohtia, on yhteistydssd pohdittava seuraavia
kysymyksia:

- Millainen yhteisty0 palvelee pdivikodin katsomuskasvatusta?

- Miten yhteisty0 nivoutuu pdivikodin omaan pedagogiseen toimintaan?

- Millainen pedagoginen perustelu 16ydetdén seurakunnan tydntekijéiden vierailuille pivikotiin
tai pdivdkodin lapsiryhman vierailuille seurakunnan tiloissa jérjestettéviin tapahtumiin?

- Miten mahdollisen vierailun aihe nivoutuu péivikodissa kisiteltaviin ja ajankohtaisiin

teemoihin?

Seurakunnan puolelta on erityisen tirkeda pohtia, milld tavalla aiheita kisitelldan, jotta ne
sopivat kaikille ryhméssa oleville lapsille. Miten vaikkapa pyhdinpdivin teemoja voitaisiin
kdsitelld lasten kanssa niin, ettd tilaisuuteen pystyvit osallistumaan kaikki lapset katsomuksesta

riippumatta?

4.3 Kumppanuuden korit
Kumppanuuden korit (Seurakunta varhaiskasvatuksen, koulun ja oppilaitoksen kumppanina -

esite, Kirkkohallitus 2017) auttavat jésentdmaan paikallista yhteisty6td. Koreihin siséltyvit

periaatteet perustuvat Opetushallituksen ohjeistukseen ja keskeiseen lainsdddantoon.

35




! Seurakunta

varhaiskasvatuksen,
koulun ja oppilaitoksen

kumppanina

SUOMEN EVANKELIS-LUTERILAINEN KIRKKO-I-

Kori I: Yleissivistidvd opetus

Varhaiskasvatuksen katsomuskasvatus on luonteeltaan yleissivistdvid. Pedagoginen vastuu
katsomuskasvatuksesta ja sen kdytdnnon toteutuksesta kuuluu kunnan varhaiskasvatuksen
henkil6stolle. Seurakunta voi tarjota yhteisty6td omien vahvuuksiensa ja osaamisensa puitteissa,
mutta seurakunnalla ei ole kasvatustehtdvad katsomuskasvatuksessa. Luontevaa on esimerkiksi
tarjoutua laajentamaan oppimisympadristdd kirkon, hautausmaan tai muun kristillisen perinteen
esittelylla. Yleissivistdvadan osioon ei kuulu uskonnon harjoittamisen elementteja (rukous,

uskontunnustus, siunaus jne.).

Seurakunnan tyontekija voi tarjota nikdkulmiaan ja osaamistaan kunnan varhaiskasvatuksen
tyontekijdille ja pohtia yhdessa heidén kanssaan katsomuskasvatuksen toteuttamista. Yhteistyo
perustuu aina péivikodin asettamille tavoitteille. Yhteistydokumppanina seurakunta voi myos

edistad ja tukea ekumeenista sekd uskontojen ja katsomusten vilistd kohtaamista.

Kori II: Perinteiset juhlat
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Vuoden kulkuun kuuluu erilaisia juhla-aikoja, joista suuri osa liittyy olennaisesti suomalaiseen
kristilliseen perinteeseen. Juhlat ovat pdiviakodin omia ja yhteisollisid juhlia silloinkin, kun ne
liittyvdt jouluun, padsidiseen tai muihin kirkkovuoden juhliin. Seurakunnan tydntekija voi olla
mukana juhlassa, mutta hédnen ei tule ottaa siitd vastuuta. On hyvd muistaa, ettd yksittdisen virren
laulaminen tai joulukuvaelman esittdminen ei tee juhlasta uskonnollista tilaisuutta. Juhlaan
voivat siis osallistua kaikki lapset (elleivit heiddn vanhempansa toisin paatd). Uskontoon
viittaavat juhlatraditiot ovat osa suomalaista kulttuuria. Juhlan viettopaikaksi ei kuitenkaan

suositella sakraalia tilaa.

Kori IlI: Uskonnolliset tilaisuudet

Kunnan varhaiskasvatuksen yhteydessa voidaan jérjestdd uskonnollisia tilaisuuksia, esim.
perinteisia joulu-, adventti-, padsidis- ja kevitkirkkoja. Niiden liséksi voi olla muitakin
tilaisuuksia. Niissa voi olla positiivisen uskonnonvapauden tulkinnan mukaisesti
uskonnonharjoitusta, rukousta, virsid ja muuta ohjelmaa. Niitd voidaan suunnitella ja toteuttaa
yhdessd seurakunnan kanssa. Tilaisuuksien tulee olla lapsen edun mukaisia ja pedagogisesti
perusteltuja. Niiden tulee tukea myonteiselld tavalla ldsndolijoiden hengellistd eliméa ja

uskonnollista identiteettid lasten kehitystaso huomioiden.

Péivikoti tiedottaa ndistd tilaisuuksista ja pyytda huoltajia kertomaan kirjallisesti, osallistuuko
heidan lapsensa tilaisuuksiin vai ei. Osallistuminen ei ole sidoksissa uskonnollisen yhdyskunnan
jasenyyteen. Niille, jotka eivat osallistu uskonnollisiin tilaisuuksiin, tulee jérjestda mielekés
uskonnoton vaihtoehto eri tilassa. Pdivikodin ja perhepéivihoidon henkilkunta voi halutessaan
pyytdd seurakuntaa miettimian myos korvaavan toiminnan asioita, esim. kuljetusten jarjestdmista

ja aikuisten riittavyytta.

Vaikka kunta olisikin paittanyt, ettd varhaiskasvatuksen yhteydessi ei jarjestetd uskonnollisia
tilaisuuksia, on kuitenkin mahdollista, ettd huoltajille tiedotetaan seurakunnan jarjestamisté
toiminta-ajan ulkopuolella tapahtuvista varhaiskasvatukselle suunnatuista tilaisuuksista.

Tiedottamisesta on hyva sopia kunnan kanssa.

Kori IV: Kasvu ja hyvinvointi
Seurakunta voi tukea kunnan varhaiskasvatusta esimerkiksi kriisiapuna surun kohdatessa. Tukea

voidaan pyydettdessd antaa sekd lapsille ettd aikuisille. Myds henkilokunnan hyvinvointia
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vahvistava toiminta kuuluu tdhan koriin. Sitd voi olla esimerkiksi henkilokunnalle tarjottava
virkistystoiminta, johon halukkaat voivat osallistua. Seurakunta voi monin paikoin tarjota myos

tyonohjausta ja koulutusta.

Kunnan ja seurakunnan yhteistydssa voidaan jarjestdd erilaisia tapahtumia ja vahentdd ndin
yksittdiselle toimijalle tulevaa rasitusta ja taloudellista vastuuta. Perhekeskukset ja muut
uudenlaiset toimintamallit tarjoavat seurakunnille mahdollisuuksia toimia yha vahvemmin lasten

ja perheiden hyvinvoinnin tukemisessa. Kasvun ja hyvinvoinnin korin merkitys on kasvava.

Lisdtietoa:
e Sopimusyhteistyostd laajemmin: evl.fi/plus/seurakuntaelama/kasvatus
e OPH:n ohjeistus 2018: oph.fi
e Kumppanuuden korit: koulujakirkko.evl.fi

o Kirkkohallituksen yleiskirje

Linkki vasuperusteet-videoihin: 1. Vasuperusteet ja tyontekijit 2.Yhteistyd 3. Muutokset 4.
Korimalli https://www.youtube.com/watch?v=SmUMxKxdCQQ&feature=youtube gdata

4.4 Oppimisympirist6jd ja rohkaisua

Yhteistyd kunnan varhaiskasvatuksen ja seurakunnan vililld voi kiytdnnon tasolla toteutua myos
oppimisympdriston muodossa. Seurakunta voi tarjota oppimisympadristdjd kulttuuriperintodn ja
perinteisiin tutustumiseen, katsomuskasvatukseen ja muihin oppimisen alueisiin liittyen. On
tarkedd, ettd oppimisympdristdjen valinnassa huomioidaan lapsen kokonaisvaltainen oppimisen

tapa. Siksi huomiota tulee kiinnittda niin fyysisiin, psyykkisiin kuin sosiaalisiin elementteihin.

Kirkkorakennusten lisiksi voidaan tutustua vaikkapa hautausmaahan. Kristillinen taide,
kirkkotekstiilit ja muut esineet sekd musiikki rikastuttavat esimerkiksi kulttuuri- ja
katsomuskasvatusta monin tavoin. Kristillisiin perinteisiin sekd vuoden kiertoon liittyviin
tapahtumiin voidaan myos tutustua elamyksellisesti yhdessa. Esteettisyyden lisdksi tiloja voi
rikastuttaa luomalla niihin erilaisia tunnelmia (ilo, suru, rauha, hiljaisuus) paivikodin

tyontekijoiden ja lasten kanssa.
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Monissa seurakunnissa kéytetty niin sanottu viiden aistin pedagogiikka sopii hyvin esimerkiksi

paivakotien kirkkovierailuihin.

Seurakunnan tarjoamat oppimisympadristot antavat mahdollisuuden myds laaja-alaisen osaamisen
vahvistamiseen. Samalla kun lapsiryhma tutkii kirkkorakennuksen uskonnollisia symboleita, se
voi oppia matematiikka. Leirikeskuksen luontoympériston my6téd voidaan pohtia syntymén ja
kasvun ihmettd sekd saada tietoa luonnonsuojelun tirkeydestd. Toisaalta nditd asioita voi
toteuttaa myos itsendisind alueina; leirikeskus sopii ymparistokasvatukseen ilman, ettd siihen
liittyy uskonnollisia elementteja (edes katsomuskasvatuksen nikékulmasta) - toinen asia sitten

on, mitkd kysymykset tilanteesta nousevat ja mihin ne vievit.

-

Yhteisty0 lisdd oppimisympadristdjen monipuolisuutta ja tukee varhaiskasvatuksen tavoitteita.

Tavat ja muodot sovitaan yhteistyoneuvotteluissa ja niitd kehitetddn yhdessa.
Seurakunnan tyontekijoilld on osaamista kristillisestd kasvatuksesta ja siten kokemusta myds

siitd, milld tavoin lasten kanssa voidaan kasitelld elaménkysymyksia. Seurakunnan tyontekijdt

voivat pohtia yhdessd pdivakodin tyontekijoiden kanssa katsomuskasvatuksen toteuttamisen

39




tapoja. Tallaisessa yhteistyossd on hyvd noudattaa dialogisuuden periaatteita, jossa kunnioitetaan
molempien ammatillista osaamista ja véltetdadn suorien neuvojen antamista. Katsomuskasvatus
kuuluu pdivikodin henkildston vastuulle. Seurakunnan tyontekijan rooli on olla rohkaisemassa ja

tarjoamassa yhteistyota.

Kunnan ja seurakunnan yhteistydssa voidaan ndin tukea lasten kulttuurisen ja katsomuksellisen
identiteettien kehittymistd sekd katsomusten vilisen dialogin toteutumista. Yhteistyotd ohjaa

aina keskindinen kunnioitus ja katsomussensitiivisyys.

4.5 Perhetoiminta

Kirkko nojautuu toiminnassaan vakiintuneeseen kdytintoon, jonka mukaan sosiaali- ja
terveysalalla sekd kasvatusalalla kdytettava perhetyon kisite sisdltdd sekd ennaltaehkdisevan ettd

korjaavan ja kuntouttavan perhetyon.

Seurakunnissa toteutettava perhetoiminta on yksi ennaltaehkisevin toiminnan muoto, ja se
toteutuu yhteistydssa perheiden ja huoltajien kanssa. Uusi varhaiskasvatuslaki, vasu ja
varhaispedagoginen ajattelu ldhtee siitd, ettd ennaltaehkdisevi perhetoiminta ja yhteisty
huoltajien kanssa on olennainen, ei erillinen osa varhaiskasvatusta. Vasu toteutuu seurakuntien

perheldhtdisessa tyossa.

Perheldhtdinen tydote on ennen kaikkea nikdkulma ja ote tydhon. Se pitda sisllian néyn
perheiden ja perhetaustan tarkeydesta: jokainen yksilo tulee jostakin perheesti ja kantaa
mukanaan sekd omaa lapsuuden taustaperhettdén ja monet sitd perhettd, jossa ovat aikuisena
eldneet tai eldvit. Tyondkyyn kuuluu, ettd seurakunnissa kohdataan monenlaisia perheitd. Jos
seurakunta kokoaa vain tietynlaisia perheitd tai perhemuotoja, on syytd havahtua. Onko
seurakunnan sisddnrakennettu normi tai ilmapiiri sellainen, ettd jotkut perheet eivit koe itsedén

tervetulleiksi?
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Lihtokohtana on, ettd perheitd kohdataan sielld, missd perheet ovat ja viettavit aikaa. Niin

seurakunta tulee tutuksi luonnollisena osana eldmai kaikille alueella asuville perheille, ei vain

kirkkoon kuuluville.

Perheldhtoista tyotd tehdidn sananmukaisesti yhdessé perheiden kanssa heidin
eldméntilanteensa huomioiden. Joskus perheilld on intoa ja voimavaroja olla tuottamassa sisdltod

tilaisuuksiin, toisinaan on yhta tirkeia vain olla tai pyytda ja vastaanottaa apua.

Hengellisyys on sisddnkirjoitettu tydotteeseen. Se nikyy eri tavoin toiminnan luonteen mukaan.
Hartaushetket, raamatunkertomukset kuuluvat luontevasti seurakunnan perhetoimintaan silloin,
kun kyse on seurakunnan omasta toiminnasta. Yhteistyossd kunnan perhetoimijoiden kanssa

noudatetaan toimintaa ohjaavia ja yhdessa sovittuja pelisddntoja.
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